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Wprowadzenie

Od roku szkolnego 2009/2010 wszyscy uczniowie klas I-lll polskich szkét podstawowych
uczg sie obowigzkowo jezyka obcego (MEN, 2008, § 4, ust. 1). Jest to zgodne z trendem
europejskim, gdyz w wiekszosci krajdow nauke pierwszego jezyka obcego wprowadza sie
pomiedzy pigtym a dziewigtym rokiem zycia dziecka (Enever, 2012, s. 43—-60). We wrzesniu
2009 r. rozpoczeto takze reforme, ktédra miata na celu obnizenie wieku rozpoczynania
obowigzku szkolnego (por. Sejm, 1991). Tak wiec od wrzes$nia 2009 r. nauke w klasie | — za
zgoda rodzicéw i po pozytywnej odpowiedzi dyrektora szkoty — mogly wtedy rozpoczgé
pierwsze szesciolatki, ktore przynajmniej w poprzednim roku szkolnym byty objete
wychowaniem przedszkolnym. W kolejnych latach decyzje o rozpoczeciu edukacji szkolnej
przez dziecko szescioletnie takze podejmowali rodzice. Niebawem ulegnie to jednak zmianie:
w roku szkolnym 2014/2015 do klasy pierwszej obowigzkowo pdjdg wszystkie szesciolatki
urodzone w pierwszej potowie 2008 r., zas w roku szkolnym 2015/2016 — wszystkie dzieci

szescioletnie urodzone w 2009 r.

W zwigzku z tym ksztatcenie jezykowe dzieci szescioletnich, ktéremu jest poswiecony ten
poradnik, staje sie niezwykle aktualnym zagadnieniem. Lektorzy jezykédw obcych oswaili sie
juz z pracg z dzieémi w wieku 7-9 lat, teraz muszg dostosowac sie do prowadzenia zajeé

z dzie¢mi mtodszymi.
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I. Rozwaj dziecka szescioletniego

W tej czesci poradnika pokrdtce omawiam najwazniejsze obszary rozwoju dziecka
szeScioletniego, do ktdrych zalicza sie rozwdj umystowy, fizyczny oraz spoteczno-emocjo-
nalny. Te psychologiczne uwarunkowania przedstawiam w kontek$cie funkcjonowania

szesSciolatka na zajeciach z jezyka obcego.

1.1. Rozwdéj umystowy dziecka szescioletniego

Zgodnie z zatozeniami Jeana Piageta dziecko w wieku szesciu lat znajduje sie jeszcze na etapie
przedoperacyjnym. W tym czasie zaczynajg sie ksztattowac myslenie logiczne i umiejetnosé
rozwigzywania probleméw, jednak najwazniejszy jest tu rozwdj réznych form reprezentacji
symbolicznych, a przede wszystkim — jezyka (Wadsworth, 1998, s. 39). Dziecko szescioletnie
ma bogaty stownik i dlatego moze sprawnie komunikowa¢d sie z otoczeniem. Okoto pigtego
roku zycia dziecko moéwi niemal tak dobrze jak cztowiek dorosty, wiec szesciolatek bez
problemu bedzie brat udziat w dyskusjach zaréwno z réwiesnikami, jak i z dorostymi. Wazne
jest dla niego zainteresowanie otoczenia, lubi wiec opowiada¢ o swoich doswiadczeniach

i czesto uzywa wyobrazni.

Szesciolatek jest zdolny do poréwnywania, budowania uogdlnien, klasyfikowania czy
whnioskowania, mimo ze myslenie dziecka w tym wieku nadal wigze sie $cisle z podejmo-
wanymi dziataniami. Warto pamietaé, ze w tym okresie wzrasta wrazliwos¢ stuchowa dzieci
(wiecej w: Kielar-Turska, 2000, s. 86) — dotyczy to stuchu muzycznego (rozpoznawanie
melodii) oraz fonematycznego (identyfikowanie dzwiekéw mowy). Dzieci uczg sie rytmu
jezyka ojczystego bardzo wczesnie: do czasu osiggniecia przez nie wieku szkolnego jest on juz
gteboko uwewnetrzniony i naturalnie odtwarzany. W zwigzku z tym, uczac sie jezyka obcego,
dzieci nieSwiadomie stosujg znany rytm przy wypowiadaniu stdw i zwrotéw w poznawanym
jezyku (Gilbert, 2008, s. 7-8). Istotne jest zatem uwrazliwienie ucznidow na odmienne brzmie-

nie jezyka obcego.

U dzieci w tym wieku zwiekszajg sie takze mozliwosci pamieci i koncentracji uwagi,
co pomaga im czynnie uczestniczy¢ nawet w dtuzszych, zorganizowanych zajeciach. Warto

jednak podkresli¢, ze szesciolatki nadal potrzebujg zabawy, nalezy wiec zapewnia¢ im
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odpowiednie warunki do tego, aby mogty sie bawic. Dzieciece zabawy nabierajg stopniowo
uporzadkowanego charakteru, bazujgcego na okreslonych regutach, ktére podlegajg nego-
cjacji. Uczestnicy zabawy petnig czesto okreslone role, dzieci sg w stanie dostosowaé wtasne
dziatania do aktywnosci partnera. Mozna to wykorzysta¢ podczas zaje¢ z jezykédw obcych,

organizujac zabawy zaréwno w grupach, jak i w parach.

Pojemnos$¢ pamieci (Kielar-Turska, 2000, s. 90)

Im dziecko jest starsze, tym wiekszg liczbe cyfr czy stdw moze zapamietaé i utrzymac
w umysle. U dziecka szescioletniego powieksza sie zakres pamieci, powoli wydtuza sie tez
mozliwos¢ skupienia uwagi — wynosi Srednio ok. 15 minut. Nalezy jednak pamietaé, ze takie
dziecko moze mieé ktopoty z podzielno$cig uwagi. Warto wiec eliminowaé tzw. bodzce

rozpraszajyce.

Strategie pamieciowe (Kielar-Turska, 2000, s. 90-91)

Zanim informacje zostang przetworzone i zapamietane, muszg by¢ najpierw ,,zauwazone”.
Termin strategia pamieciowa odnosi sie do wszelkich zabiegéw, dzieki ktérym utatwiamy
sobie przyswajanie i zapamietywanie wiadomosci. Dziecko w wieku przedszkolnym
stosunkowo stabo kontroluje wtasng uwage, dlatego musimy sie liczy¢ z odpowiednio
niewielkg sprawnoscig zapamietywania. Szescioletni uczniowie sg w stanie z powodzeniem
wykorzystywaé strategie powtarzania zachowujgcego, o ile zostang do tego bezposrednio
zacheceni. Organizowanie materiatu do zapamietania jest trudniejsze, ale w ograniczonym

zakresie ta strategia réwniez jest wykorzystywana przez szesSciolatki.

Nalezy pamietaé, ze dzieci, porzadkujgc materiat, kierujg sie z reguty skojarzeniami
sytuacyjnymi, a rzadziej kategoriami znaczeniowymi (zabawki, owoce, meble). Planujgc
zajecia dla dzieci w wieku szesciu lat, warto wiec stawia¢ sobie za cel tworzenie
wartosciowych sytuacji edukacyjnych, osadza¢ jezyk w szerszym kontekscie, a nie prezento-

wacé poszczegdlne stowa w podziale na okreslone kategorie.

Cenne pod wzgledem dydaktycznym bedzie wiec zorganizowanie zabaw z catg oprawg
dZzwiekowg, muzyczng, plastyczng, ruchowa, np. ,Mistrz kuchni przygotowuje satatke

jarzynowa/owocowg”. Nauczyciel w przebraniu kucharza moze wowczas roztozy¢ na stole —
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chociazby plastikowe — warzywa czy owoce, opowiadaé, jakie ma sktadniki, co z nimi robi.
Warto ilustrowac czynnosci ruchem, powtarzaé je w zabawny sposdb, cos moze spasc¢ na
podtoge, cos$ nieoczekiwanie podskoczy¢. Wszystko komentujemy w jezyku angielskim,
pytamy uczniéw, czy widzg poszczegdlne sktadniki satatki, opowiadamy, jakie one sa
(wielkos$é¢, kolor, zapach). Upewniamy sie, ze dzieci dostrzegajg wtasciwosci poszczegdlnych
warzyw czy owocdow, nazywajg je. Zachecamy ucznidw do wtigczenia sie w nazywanie
i okredlanie cech. Nastepnie dzieci mogg wcielié sie w role kucharzy, dobrze, jesli towarzysza
temu zabawy ruchowe, plastyczne, dzwiekonasladowcze. W dalszej kolejnosci mozemy
wykorzysta¢ do zaje¢ piosenki, utwory wierszowane czy dtuzsze opowiadania zawierajace
poznane stownictwo. Inne sytuacje edukacyjne, ktére mozna zaaranzowac podczas zajec:
,Wyprawa na basen”, , Opieka nad chorym pieskiem”, ,,Odwiedziny dobrej czarownicy, ktéra
czestuje stodyczami”, ,Wyprawa na wie$, czyli swinka Chrumcia pokazuje nam swoich
przyjaciét” itd. Mozliwosci kreowania ciekawych kontekstéw do prezentowania stownictwa
sg nieograniczone. Wszystko zalezy od inwencji nauczyciela. Takie sytuacje edukacyjne
stwarzajg mozliwo$¢ do nauczania stownictwa w szerszym, atrakcyjnym dla dzieci kontekscie,

a nie tylko ¢wiczenie — nawet w réznych wariantach — poszczegdlnych stéw i zwrotéw.

1.2. Rozwdj fizyczny dziecka szescioletniego

Planujac zajecia z jezyka obcego dla szesciolatkdw, nalezy pamietacd, ze takie dzieci nadal
majg duzg potrzebe ruchu. W tym wieku dos¢ znaczaco doskonali sie zaréwno duza,
jak i mata motoryka — dziecko potrafi wykonywac coraz bardziej skomplikowane i precyzyjne
manipulacje na przedmiotach, jest zdolne do sprawniejszego wykonywania rdznorodnych
aktywnosci ruchowych, m.in. tych zwigzanych z rysowaniem, malowaniem, wycinaniem,

wyklejaniem itd.

1.3. Rozwdj spoteczno-emocjonalny dziecka szescioletniego

Dziecko w tym wieku rozumie juz emocje, ktére przezywa i ktére przezywajg inni. Jest tez
w stanie — w ograniczonym zakresie — panowaé nad wtasnymi reakcjami, czyli regulowac
ekspresje wiasnych emocji. Podstawe uczenia sie regut spotecznych stanowig w tym wieku
zabawy, dlatego ich rola w prowadzeniu procesu ksztatcenia jest tak znaczgca. SzesSciolatek
chetnie podejmuje aktywnosci spoteczne, duze znaczenie majg dla niego akceptacja i uzna-

nie otoczenia. Dziecko dziata intencjonalnie, czyli podejmuje czynnosci celowo i stara sie
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wykonywac¢ je do konca. Nastepuje powolne przeksztatcanie dotychczasowej aktywnosci
dziecka — z gtéwnie spontanicznej — w system dziatan sterowanych przez zadania, obowigzki
i normy spoteczne. Dalszy rozwdj funkcji psychicznych i ich integracja umozliwiajg dostoso-
wanie sie do nowych sytuacji i zwigzanych z nimi wymagan. Warto jednak pamieta¢, ze wraz
z postepujacym rozwojem spotecznym u dzieci pojawia sie sktonnos¢ do rywalizacji, cheé
bycia najlepszym, co moze przektada¢ sie na trudnosci zwigzane ze wspoétdziataniem
w grupie. Szesciolatki uwielbiajg by¢ doceniane i nagradzane za swojg prace. Nalezy wiec
bra¢ to pod uwage, poniewaz buduje to ich motywacje do aktywnego uczestnictwa

w zajeciach.
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Il. Wskazowki metodyczne dotyczace pracy z dzieémi szescioletnimi

Wedtug zalecen Europejskiego systemu opisu ksztatcenia jezykowego: uczenie sie, nauczanie
i ocenianie (2003) podczas prowadzenia zaje¢ jezykowych istotne jest ksztattowanie jezyko-
wych kompetencji ucznidw, do ktérych zalicza sie gtéwnie kompetencje lingwistyczne oraz

komunikacyjne (socjolingwistyczne).

Poziom kompetencji lingwistycznej wptywa na ogdlng sprawnos¢ komunikacyjng, chociaz
sama znajomos$¢ poszczegdlnych stéw nie jest rdwnoznaczna z umiejetnoscig ich zastoso-
wania. Sprawnos$¢ moéwienia zalezy zatem nie tylko od kompetencji lingwistycznej (Bachman,
Palmer, 1996, s. 60—69). Dlatego tez rownolegle do ksztatcenia na poziomie stownikowym
nalezy rozwija¢ umiejetnosci komunikacyjne uczniow, ktdére niestety na etapie wczesnej
edukacji czesto ksztattuje sie jedynie na poziomie wyrazu i prostego zdania. Warto
wprowadzac rézne sytuacje uzycia jezyka, gdyz okazja do petnego ksztattowania kompetencji
komunikacyjnej podczas zaje¢ z jezykdéw obcych jest nie do przecenienia. Zwracat na to
uwage juz Lew Wygotski, twierdzac, ze jezyk obcy pozwala pojmowac dziecku jezyk ojczysty
(Wygotski, 1971, s. 379). Uczen powinien wiec stawaé sie petnowartosciowym uczestnikiem

interakcji — jest to wazne od samego poczatku procesu ksztatcenia jezykowego.

2.1. Lekcja jako sytuacja komunikacyjna

Sama znajomosc¢ reprezentacji dzwiekowej czy graficznej jezyka to nie wszystko. Jezyk jest
przeciez narzedziem komunikacji. Rozwéj terminu kompetencja komunikacyjna doprowadzit
do powstania podkategorii, ktére akcentujg socjolingwistyczne oraz psychologiczne aspekty
komunikacji. Wyrdznia sie zatem m.in.: kompetencje socjolingwistyczng, ktéra dotyczy
znajomosci skryptéw interakcji, czy kompetencje strategiczng, zwigzang np. z umiejetnoscia
dziatania pomimo brakéw jezykowych i podejmowaniem dziatan naprawczych czy pomoc-
niczych przy niedostatkach kompetencji gramatycznej, np. stosowanie opowiedzen, emfazy,
gestykulacji itd. (por. Canale, Swain, 1983). Nalezy wiec — oprécz ksztattowania kompetencji
jezykowych — wspierac rozwijanie kompetencji komunikacyjnej, tak aby uzytkownik jezyka
mogt wchodzi¢ w interakcje z innymi osobami, a takze umiejetnie nawigzywat, prowadzit

i konczyt rozmowe, dostosowujac swoje wypowiedzi do osoby, tematu i miejsca. Hanna
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Komorowska zwraca uwage, ze jednym z podstawowych kryteriéw selekcji materiatu jezyko-

wego powinna by¢ jego warto$¢ komunikacyjna (Komorowska, 2005, s. 20).

Lekcja jezyka obcego to z reguty pierwsza sytuacja komunikacyjna, podczas ktérej dziecko
postuguje sie jezykiem innym niz ojczysty. W celu efektywnego prowadzenia procesu
wczesnego nauczania jezyka obcego nalezy wiec daé uczniowi czas i zapewnié odpowiednie
warunki do tworzenia witasnych hipotez o jezyku, aby aktywizacja jezykowa przebiegata
stosownie do indywidualnych mozliwosci dziecka. W zwigzku z tym tradycyjnie stosowany
model — presentation, practice, production (prezentacja, ¢wiczenie, zastosowanie) —
powinien zawiera¢ takze zadania, w ktérych uczen odgaduje znaczenie nowych stéw, stawia
hipotezy, manipuluje nowg wiedzg oraz stosuje jg w odniesieniu do wtasnych potrzeb

i w roznych kontekstach sytuacyjnych (por. zalecenia w: Williams, Burden, 2005).

Nalezy pamieta¢, ze wypowiedzi sa czeicia wiekszej catosci’. Komunikacja podczas zaje¢
z jezykédw obcych dla dzieci odbywa sie w okreslonych warunkach, w okreslonym czasie
i zalezy od rdl spotecznych petnionych przez jednostki. Terenem komunikacji jest zazwyczaj
szkota, a wymiana informacji miedzy nauczycielem i uczniem zachodzi podczas zajec
lekcyjnych. Uczestnikéw interakcji w komunikacji tgczy formalny typ kontaktéw spotecznych,
a dominujaca role w procesie porozumiewania petni nauczyciel. Kontekst sytuacyjny, ktérego
gtownymi czesciami sktadowymi sg kontekst fizyczny (np. miejsce) i kontekst spoteczny
(np. normy spoteczne lub kulturowe), jest istothg pomocg w zrozumieniu wypowiedzi.
W wielu przypadkach chwilowy kontekst moze nawet istotnie zmieni¢ znaczenia uzywanych

stow.

Podczas autentycznej komunikacji jej uczestnicy znajdujg sie w sytuacji, ktéra jest dla nich
okre$lona i definiowalna. Obie strony majg potrzebe wejscia w interakcje. Naturalne
uzywanie jezyka cechuje tez to, ze ilos¢ informacji przekracza minimum wymagane do
rozwigzania problemu (redundacja). Mowa zawiera nadmiarowe informacje, ktére utatwiaja

nam zrozumienie wypowiedzi np. czesciowo znieksztatconych czy niepetnych. W warunkach

! Wypowiedzi sg zwykle czescig wiekszej catosci, ktdrg okreslamy mianem dyskursu. Rozumiemy go jako uzycie
jezyka w jakiejs sytuacji spotecznej. Tworzy ono pewng zorganizowang catos$é, a wiec ma koniec i poczatek oraz
wewnetrzng strukture; por. Kurcz, 1987, s. 265.
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ksztatcenia zinstytucjonalizowanego wypowiedzi sg czesto przewidywalne, widoczny jest
brak redundancji, a nauczyciel zadaje pytania, na ktére zna odpowiedz. Niejednokrotnie
wystepuje realny brak potrzeby komunikowania sie, a sytuacje uzycia jezyka sg dla ucza-
cych sie sztuczne. Co wiecej, postugujgc sie jezykiem w autentycznej komunikacji,
wspomagamy sie gestem, mimika. Podczas sytuacji komunikacyjnych na zajeciach z jezykéw
obcych czasami brakuje niewerbalnych srodkéw wyrazu. Nauczyciel i uczniowie kon-
centrujg sie na powtarzaniu poszczegdlnych stéw oraz na wypowiedziach tworzonych wedtug
wzorca. Wskaznikiem efektywnosci wczesnego nauczania jezykéw obcych nie moze by¢
jedynie liczba stéw, ktére dziecko wymienia z pamieci, lub zapamietane teksty piosenek,
ktére uczen odtwarza czesto bez zrozumienia poszczegdlnych stéw czy zwrotéw i tym samym
nie jest w stanie postuzy¢ sie nimi w innym kontekscie. Podstawowg zasadg wczesnego
nauczania jezykdw obcych jest nadrzedno$é sprawnosci rozumienia ze stuchu i mowienia, ze
szczegdlnym zwrdceniem uwagi na rozwdj sprawnosci prowadzenia rozmowy i uczestni-

czenia w niej.

Podczas rozwijania sprawno$ci moéwienia we wczesnej edukacji jezykowej nie mozna

zatrzymad sie tylko na okresie imitacji. Mechanizm powtarzania przez dzieci okreslonych fraz

jezykowych nie stuzy przyswajaniu jezyka. Podczas wczesnego nauczania jezykow obcych

niezwykle wazne jest zatem wspieranie gotowosci do méwienia. Kluczowe sg wiec:

e konsekwentne uzywanie jezyka obcego przez nauczyciela,

e wspieranie spontanicznych wypowiedzi ucznidéw i dziatan jezykowych (,dziatanie
stowami”),

e prowokowanie interakcji w grupie w jezyku obcym,

e wykorzystywanie naturalnych zdolnosci aktorskich dzieci oraz ich brak zahamowan

w moéwieniu (por. Komorowska, 1996b, s. 316—-322; 2005, s. 213-220).

2.2. Zasady nauczania jezykow obcych (por. Kotarba, 2007, s. 30-36)

Zasady nauczania zostaly okreslone w ogdlnych normach, ktérych warto przestrzegac
podczas procesu ksztatcenia. Do najwazniejszych zasad zalicza sie: zasade pogladowosci
nauczania, zasade dostosowania materiatu nauczania do poziomu stuchaczy (przystepnosc),
zasade stopniowania trudnosci oraz zasade trwatego przyswojenia wiedzy przez ucznidéw.

Ponizej znajduje sie ich krétka charakterystyka.
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Zasada pogladowosci nauczania

W pracy dydaktycznej stowo nie powinno zastepowac rzeczywistos$ci. Zaleca sie wiec
osadzanie edukacji w mozliwie autentycznych kontekstach. Podczas zaje¢ warto — o ile to
mozliwe — wykorzystywacé realne przedmioty zamiast ich graficznej reprezentacji. A jesli juz
musimy positkowa¢ sie kartami obrazkowymi, wéweczas istotne jest, aby oprécz atrakcyjnosci

wizualnej cechowata je realnos$¢ przedstawianych obiektow.

Zasada dostosowania materiatu nauczania do poziomu stuchaczy

W procesie ksztatcenia nalezy uwzglednia¢ mozliwosci psychofizyczne uczniéw, dlatego tez
w pierwsze] czesci poradnika zostaty omdwione najwazniejsze obszary rozwoju dziecka
szescioletniego. Przy doborze materiatu nauczania czy nawet okreslonych metod oraz
technik pracy nalezy bra¢ pod uwage ich przystepnos¢ dla uczniéw. Wybrany do realizacji
materiat nauczania powinien by¢ bliski dzieciom. Dobrze tez, jesli jest on zharmonizowany —
chociazby w pewnym stopniu — z programem dydaktyczno-wychowawczym realizowanym

w ramach ksztatcenia zintegrowanego.

Zasada stopniowania trudnosci
Ksztatcenie nalezy rozpoczyna¢ od nieskomplikowanych sytuacji komunikacyjnych, tatwych
do zidentyfikowania przez dzieci. Z czasem mozna rozbudowywaé je i poszerzaé, przy

jednoczesnym spiralnym powracaniu do znanego juz dzieciom stownictwa.

Zasada trwatego przyswojenia wiedzy przez uczniow

Proces uczenia sie jest ztozony, jednakze rolg nauczyciela jest organizowanie takich sytuacji
edukacyjnych, w ktérych uczniowie bedg w stanie przyswoi¢ sobie okreslony materiat
nauczania i osiggngc¢ cele ksztatcenia przyjete do realizacji. Nalezy pamieta¢ o zmiennosci
rytmu zajec¢, tak aby przeplata¢ aktywnosci dynamiczne, angazujgce ruch z aktywnosciami
statycznymi. Jeden rodzaj ¢wiczenia nie powinien trwac zbyt dtugo, gdyz dzieci mogg straci¢
motywacje, a nawet zniechecié sie do podobnych zadan w przysztosci. Dzieci w wieku szesciu
lat coraz sprawniej kontrolujg swojg uwage, jednakze musimy sie liczy¢ z jeszcze niewielkg
sprawnoscig zapamietywania duzych porcji materiatu. Czestotliwos¢ powtdrzen uznaje sie
za optymalng, jezeli pokrywa sie z tzw. krzywa zapominania Hermanna Ebbinghausa.

Najwyzszy stopien zapominania wystepuje w pierwszych dwdch dobach po ekspozyc;ji
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na nowy materiat, po drugim dniu proces zapominania wyraznie spowalnia. Korzystne jest
wiec — o ile to mozliwe — zwiekszenie liczy powtdrzen w pierwszych dwdch dobach

po wprowadzeniu nowego materiatu.
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lll. Propozycje technik oraz przyktady aktywnosci mozliwych do wykorzy-

stania na zajeciach jezykowych w klasie |

Opracowujac te cze$é poradnika, miatam sSwiadomos¢, ze nauczyciele jezykdédw obcych
dysponujg juz pewna wiedzg z zakresu metodyki wczesnego nauczania tych jezykoéw,

zwracam wiec tu uwage na mniej popularne techniki nauczania.

3.1. Techniki przygotowania dzieci do pracy

Dzieci przez caty dzien w szkole pozostajg pod opiekg nauczyciela wychowawcy i realizujg
przewidziany materiat w ramach ksztatcenia zintegrowanego. Bywa wiec, ze godziny zajec
z jezyka obcego sy wydzielone jako odrebne, dlatego wazne jest przygotowanie dzieci
do pracy w ramach tych lekcji. Uczniowie muszg by¢ gotowi do uczestniczenia w zajeciach,

warto wiec rozpoczynac je statym elementem.

Przyktadowe sposoby przygotowania dzieci do pracy:

e Powitalna piosenka lub rymowanka. W ciggu roku szkolnego moina oczywiscie
stosowac rézne piosenki i rymowanki, ale wazne jest, aby dzieci poprawnie odczytywaty
sytuacje — oto zaczynajg sie zajecia z jezyka obcego i teraz mowimy juz po angielsku.
Sygnaty do rozpoczecia zaje¢ mogg by¢ rdzne: nauczyciel spiewa piosenke lub recytuje
wiersz — sam albo z dzieémi, dzieci $piewajg czy recytuja do siebie nawzajem lub
odpowiadajg nauczycielowi. W ciggu roku szkolnego warto zaplanowa¢ rézne warianty.
Przyktadowy wierszyk:

Good morning! Good morning!
Do you want to play with me?
So, let’s play in English.

It’s easy, you will see!

Mozna tez wykorzystaé proste piosenki/rymowanki (nawet uktadane na biezgco) —
choéby piosenke na melodie Panie Janie. Nauczyciel, $piewajgc, chodzi od dziecka

do dziecka i podaje im reke, zacheca je do witgczania sie w $piewanie:
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Hello, hello, hello, hello,

Hello to you!
Hello to you!

Hello, hello, to you!

Hello, hello, to you!
Hello to you!
Hello to you!

e ,Zaczarowanie” dzieci. Wystarczy proste zaklecie: ,,Hokus-pokus, teraz wszyscy méwimy

III

po angielsku, wiec powiedzcie czes¢!” (Hocus pocus, now we all speak English, so say
‘hello’!). ,,Czarowanie” mozna powtarza¢ np. w stosunku do poszczegdlnych dzieci, ktore
caty czas mdéwig w jezyku polskim i majg trudnosé w skupieniu sie.

e Pacynka. Pacynka wita dzieci i przypomina im o tym, ze méwimy juz po angielsku.
Nauczyciel, modelujac gtos w zabawny sposdb, wita dzieci, zas Pacynka moze przybijac¢
z nimi pigtki czy rozdawac buziaki.

e Jazz. To ciekawa forma rozpoczecia zaje¢ i jednoczesnie sprawdzenia obecnosci. Cata
grupa ustawia sie w kole. Przeprowadzamy krétkg rozgrzewke, podczas ktorej kazdy
moze sie rytmicznie porusza¢ (zabawe mozina takze przeprowadzi¢ przy muzyce).
Rozpoczynamy od taktu na cztery, np. cztery razy klaszczagc w dionie (clap), cztery razy
tupigc nogami o podfoge (stamp), cztery razy przytakujgc gtowg (yes), cztery razy
zaprzeczajac gtowa (no) itp. Cate ciato powinno sie przy tym réwniez rytmicznie poruszac.
Wszyscy cztonkowie grupy synchronicznie nasladujg prowadzgcego. Po pewnym czasie

przekazujemy prowadzenie zabawy kilku uczestnikom.

Prowadzgcy rozpoczyna od witasnego imienia. Wypowiada je gtosno i wyraznie, a kazdej
sylabie towarzyszy rytmiczny gest, np. | am Marta — mozna tupnaé¢ dwa razy noga
o podfoge, mdéwigc / am, i klasng¢ dwa razy w dtonie, méwigc Mar-ta. Prowadzacy prosi
grupe, aby dwukrotnie powtérzyta: She is Marta, w tym samym czasie nasladujgc ruch.
Kiedy grupa zrozumie podstawowa regute tej zabawy, sgsiad po lewej stronie
prowadzgcego moze przedstawi¢ sie w ten sam sposdb, wypowiedzie¢ swoje imie
i do kazdej sylaby wymyslié rytmiczny ruch. Cata grupa powtarza to samo zawsze

dwa razy.
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Zabawe mozna poprowadzi¢ dalej, zgodnie z ruchem wskazéwek zegara. Rozpoczyna
sgsiad stojacy po prawej stronie prowadzgcego, ale tym razem powtarza on tylko swoje
rytmiczne ruchy, podczas gdy cata grupa wypowiada mozliwie synchronicznie — jak chér —

jego imie (por. Kotarba-Kanczugowska, 2012, s. 52).

3.2. Techniki nauczania stownictwa oraz rozwijania rozumienia ze stuchu
W tej czesci poradnika zaprezentuje wybrane techniki nauczania stownictwa oraz rozwijania
sprawnosci rozumienia ze stuchu w okresie beztekstowym, kiedy dzieci w nauce jezyka

obcego nie postugujg sie jeszcze umiejetnoscia czytania oraz pisania.

TPR - total physical response

Istotg tego podejscia pedagogicznego jest fagczenie mowy z ruchem. Dzieci stuchajg i reaguja,
wykonujgc okredlone ruchy czy czynnosci, czyli angazujagc swoje ciato. Uczniowie nie sg
zmuszani do moéwienia, a nawet powtarzania. Stuchanie i fizyczne reakcje stuza dwém celom:
ufatwiajg kojarzenie danego stowa czy zwrotu z czynnoscig oraz sprzyjajg tzw. pasywnemu
uczeniu sie jezyka i jego struktury. Zgodnie z tym podejsciem nie naucza sie gramatyki, a
intuicyjne formowanie regut przez dzieci (ang. codebreaking) nastepuje poprzez dostarczenie
im okreslonego materiatu jezykowego. Nauczyciel niejako czeka, az uczen spontanicznie
wigczy sie do mdéwienia w obcym jezyku, aranzuje przy tym réznorodne sytuacje zadaniowe,
ktdre mozna odegrac na poziomie fizycznym — moze to dotyczy¢ prostych komend (wstarcie,
usigdzcie), ale takze catosciowych sytuacji komunikacyjnych. Nie nalezy zmuszaé dzieci do
mowienia w jezyku obcym, warto jednak podkresli¢, ze respektowanie okresu ciszy nie

wyklucza dziatan zmierzajgcych do rozwijania jezykowej kompetencji komunikacyjnej.

Tworcg TPR jest James Asher, ktéry opracowat to podejscie, bazujgc na trzech zatozeniach:

1. Jezyka ojczystego dzieci uczg sie gtdwnie poprzez stuchanie, dlatego nauczajgc jezyka
obcego, nalezy dostarcza¢ im tzw. bogatego jezyka, aby mogly poznawaé jezyk obcy,
stuchajac okreslonych wyrazen.

2. Nauka jezyka powinna angazowac prawg potkule moézgu, ktéra jest odpowiedzialna za
wyobraznie i kreatywno$¢, kiedy pojawiajg sie kolor, muzyka, ruch.

3. Nauka jezyka nie powinna wigzac sie ze stresem i lekiem przed popetnieniem btedu.
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Zabawy sensoryczne

Dzieci od urodzenia poznajg Swiat angazujgc w to jak najwiecej zmystoéw — dotykaja, wachaja,
smakuja, ogladaja, stuchaja. Jest to ich naturalny sposdb kontaktu ze Swiatem zewnetrznym.
Wedtug J. Ashera nauka jezyka obcego powinna wigzad sie z kolorem, muzykg oraz ruchem,

warto wiec wykorzystaé zabawy sensoryczne podczas zajec z jezykdw obcych.

Ponizej opisuje krétko typy aktywnosci preferowane przez ucznidw reprezentujgcych
poszczegblne typy sensoryczne, a nastepnie podaje propozycje zabaw rozwijajgcych

sensoryczno$¢, ktore mozna wykorzystac na zajeciach z jezyka obcego.

Wzrokowcy

e Lubig sie uczy¢, patrzac i obserwujac.

e Cenig porzadek wokét siebie, drazni ich batagan, np. w piérniku, d3zg do tadu.

e Opowiadajg obrazowo i majg trudnosci z odtworzeniem z pamieci rzeczy, ktdre tylko
styszeli.

e Charakteryzuje ich duza ilo$¢ ruchdw mimicznych wokét oczu: mruganie, mruzenie oczu,
unoszenie brwi itp.

e Chetnie korzystajg z kolorowych plansz, wykresdéw, obrazkéw, zdjeé itd.; lubig obcowa¢d
z kolorem i ksztattem.

e Dekoncentrujg sie w nietadzie oraz gdy cos przyciaga ich wzrok (np. ruch).

Stuchowcy

e Lubig sie uczy¢, stuchajac historyjek, bajek, dialogow.

e Powtarzajg na gtos to, co ustyszg, lubig duzo mdéwié, opowiadajg z fatwoscia.

e (Czesto mdéwig do siebie albo opowiadajg sobie, co kolejno trzeba wykonad.

e Lubig pracowac w grupach czy w parach, kiedy mozna wspdlnie spiewac, rozmawiac.

e Nie lubig kolorowa¢, wypetniac zeszytéw ¢wiczen, robi¢ dopiskdw w podrecznikach itd.
e Lubig piosenki, rymowanki, teksty rytmizowane.

e Dekoncentruja sie w hatasie.
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Kinestetycy2

e Lubig sie uczy¢, wykonujgc rézne ruchy i reagujgc catym ciatem.

e Lubig zadania wymagajgce poruszania sie, taficzenia.

e Zapamietanie nowego materiatu uftatwia im taczenie stowa z ruchem.
e Cechuje ich wysoka zywiotowos$¢ i emocjonalnosc.

e Chca bezzwtocznie przystepowac do realizacji polecenia.

e Lubig bezposrednie zaangazowanie, gry, symulacje itp.

e Dekoncentrujg sie w wymuszonych pozycjach statycznych.

Dotykowcy3

e Lubig sie uczy¢, angazujac dionie i palce, odbierajgc doswiadczenia dotykowe na skérze.

e Lubig zadania wymagajgce manipulowania przedmiotami.

e Duzo i zywo gestykuluja.

e Najlepiej uczg sie w spokojnym otoczeniu, wazne sg dla nich pozytywne emocje o0sdb,
z ktérymi pracuja.

e Dekoncentrujg sie, gdy nie moga uzywac dfoni i palcéw.

Przyktadowe zabawy do wykorzystania:

e Pofamarnce. Na polecenie nauczyciela (lub innego dziecka) dzieci dotykajg tokciem do
kolana, reka do ucha, palcem do nosa, gtowg do kolan itd. Zabawe mozna skomplikowaé,
wprowadzajgc polecenia typu: ,dotknij prawa rekg do...” oraz ,dotknij lewa reka do...”.
Aby utatwié dzieciom orientacje w stronach ciata, mozna obwigza¢ ich nadgarstki lewej
reki wstazka lub bibutka.

e Worek skarbéw. Umieszczamy w worku rdzne przedmioty. Dziecko wktada reke do

worka i prébuje odgadnac co jest w srodku.

2 Kinestezja to odczuwanie pozycji i ruchu poszczegdlnych czesci ciata; kinestezja umozliwia rozpoznanie pozycji
ciata i wyobrazenie sobie wykonywanego ruchu bez pomocy wzroku. Jest to mozliwe dzieki proprioreceptorom,
ktore mieszcza sie m.in. w skdrze, miesniach, sciegnach czy stawach.

* Zartobliwie mozna powiedzie¢, ze to mniej ruchliwi kinestetycy. Jednak w zwigzku z tym, ze potrzebujg oni
angazowania w proces uczenia sie gtdwnie motoryki matej — a nie duzej, jak kinestetycy wtasciwi — wydzielenie
tej grupy wydaje mi sie stuszne.
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e Dotknij mnie! Przygotowujemy patchwork z réznych materiatéw — miekkich, sliskich,
gtadkich, twardych, szorstkich itd. Dzieci dotykajg poszczegdlnych faktur i z pomoca
nauczyciela nazywajg je.

e Co to, kto to? Dzieci odgadujg odtwarzane im dzwieki. Warto sie postarac i wyszukac
roznorodne nagrania z dzwiekami, ktére mozina potem wykorzysta¢ podczas zajec
z jezykdw obcych.

e Latajace figury. Dzieci z wykorzystaniem wstgzek kresla w powietrzu figury
geometryczne.

e Gra w kolory. Uczestnicy zabawy rzucajg do siebie pitke, wymieniajgc nazwe koloru.
Ustalamy kolor, ktérego ,nie fapiemy”, w trakcie zabawy mozna zmieni¢ kolor zakazany.

e Muzyka w tle. Wprowadzanie do zaje¢ podktadéw muzycznych: np. do zaje¢ ,,Pory roku”
— koncertow skrzypcowych Cztery pory roku Antonia Vivaldiego, do zajeé ,Indianie” —
muzyki ludowej z Ameryki tacinskiej, do zaje¢ ,W ogrodzie” — uwertury koncertowej
Felixa Mendelssohna-Bartholdy’ego do Snu nocy letniej Szekspira, do zaje¢ ,,Wyprawa

do lasu” — Marszu tureckiego Wolfganga Amadeusza Mozarta itd.

Symboliczne odgrywanie

Istotg tej techniki jest improwizacja angazujgca ruch i gest, mowe, myslenie i emocje.
Podczas jezykowego ksztatcenia dzieci warto zachecac¢ je do odgrywania scenek, podejmo-
wania préb opowiadania wystuchanych historyjek, reagowania w sposéb niewerbalny, tzn.
pokazywania, co oznacza dane stowo czy czynnos¢ (wedtug zalecen TPR — total physical
response, patrz wyzej). Zamiast po prostu wprowadza¢ poszczegdlne stowa, warto
organizowac sytuacje znaczgce, ktdre niosg okreslong tres¢ i wspomagajg uzywanie jezyka.
Przyktady takich sytuacji edukacyjnych zostaty zasygnalizowane wczesniej, podczas
omawiania strategii pamieciowych wykorzystywanych przez dzieci. Istotna jest zatem
ekspozycja na okreslony materiat jezykowy, przy ktérej wazine jest uwzglednienie trzech

warunkéw (zob. Bandura, 2007, s. 38—44).

Po pierwsze, uczniowie muszg zwrdci¢ uwage na modelowane zachowanie. Nauczyciel
przycigga wiec uwage dzieci bodzcami, ktére sg ciekawe oraz wyraziste. Po drugie,
modelowane zachowanie powinno by¢ dla dzieci czytelne, co wigze sie z tym, ze uczniowie

powinni powigza¢ okreslone zachowanie z odpowiadajgcym mu skryptem spotecznym.

®RE: N



Marta Kotarba-Kanczugowska ® Szesciolatek na zajeciach z jezyka obcego ®

Skrypt jest umystowq reprezentacjg zdarzen, dziatan lub ich ciggéw, obejmujaca typowe,
powtarzajgce sie elementy i okolicznosci danego zdarzenia. Skrypty charakteryzujg sie
przypisang im organizacjg, np. inny zaséb informacji uzyskamy o zdarzeniu ,,zakupy”, a inny
o zdarzeniu , wizyta u lekarza”. Po trzecie, nauczyciel powinien wyraziscie podkreslac istotne
wiasciwosci danego skryptu, czyli przeksztatcic dany skrypt na wyobrazenia i tatwe

do wykorzystania symbole werbalne.

Nalezy zaplanowad takie sytuacje edukacyjne, w ktérych dzieci mogg w bezpiecznych
¢wiczeniowych warunkach symbolicznie odegra¢ dang czynnos¢ czy zespdt czynnosci.
Nauczyciel musi tez pamietaé, ze uczniowie chetniej realizujg zadania, ktére wigzg sie
z nagroda. W trakcie procesu ksztatcenia nalezy unika¢ — na ile to mozliwe — tzw. nastepstw
karzgcych, czyli poprawiania, korygowania, upominania. Aby nowe jednostki informacji
mogty na state pozosta¢c w pamieci dziecka i by mogto ono nabraé biegtosci w nowo
wyuczonych zachowaniach, na kolejnych etapach nauczania nalezy stwarza¢ atrakcyjne

sytuacje powtdrzen i cwiczen.

Przyktadowa zabawa do wykorzystania: Ztap to!

e Uczestnicy ustawiajg sie w kole, a prowadzacy pokazuje grupie, jak bedzie przebiegac
zabawa. Rozpoczynamy np. od wyimaginowanej pitki (jezeli bawimy sie po raz pierwszy,
mozna na poczatku wykorzysta¢ rzeczywisty obiekt, aby unaoczni¢ charakter zabawy).
Uktadamy rece tak, jakbysmy trzymali w dtoniach pitke.

e Podrzucamy jg kilka razy do géry, obijamy o podtoge, aby kazdy mdgt ,zobaczy¢” jej
wielkos¢ i ciezar. Méwimy: Oh! It’s a ball. What a nice balll, mozemy tez nazywad
poszczegdlne czynnosci (podrzucanie, koztowanie, kopanie). Potem podajemy te wyimagi-
nowang pitke z rgk do rak, aby kazdy uczestnik mégt jej ,dotknac”.

e Teraz prowadzacy rzuca pitke do dowolnego cztonka grupy i wota przy tym: Kasia, catch
the ball! Kasia chwyta wyimaginowang pitke, a nastepnie rzuca jg do kolejnej osoby (jesli
chce, moze zawotacé: Piotrek, catch the balll, a jesli nie — wdwczas ponownie wofa
nauczyciel).

e ,Podawaé¢” mozna sobie réine przedmioty lub nawet stworzenia — chorego ptaszka,
szczeniaka, jajko, lepki cukierek, pomidor, kawatek czekolady itp., fantazja nie ma tutaj

zadnych granic. Nalezy zwréci¢ uwage, aby ruchy przy podawaniu i odbieraniu byty
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mozliwie najdokfadniej dopasowane do podawanego przedmiotu. Catg zabawe

przeprowadzamy w jezyku angielskim.

Mapa mentalna

Tworzenie map mentalnych to technika nauczania oparta na luznych skojarzeniach, ktdére
majg potem pomdc przy wywotywaniu okreslonych schematéw poznawczych. Mapa
mentalna wspiera proces zapamietywania i warto jg przygotowywac wspdlnie z uczniami
zaréowno przed realizacjg okreslonej partii materiatu, podczas jej trwania, jak i po
zakonczeniu nauki. Na mapie mentalnej mogga sie znalez¢é rysunki wykonane przez dzieci,
kojarzgce im sie z danym tematem, mozna tez skorzysta¢ z gotowych obrazkéw, zdjec¢ czy

naklejek przygotowanych przez nauczyciela.

Przyktadowe propozycje do wykorzystania podczas zajec:

e Dom. Nalezy przygotowa¢ makiete domu i poprosi¢ dzieci, aby zapetnity go meblami,
przyrzadami czy osobami. Nastepnie trzeba nazywac je wspdlnie z uczniami, opowiadac,
gdzie co lub kto sie znajduje, co sie miesci w poszczegdlnych pomieszczeniach itd. Przy
powtarzaniu materiatu mozina zamiast makiety narysowaé posrodku tablicy dom
i tworzy¢ dookota odpowiednie zbiory np. pomieszczenia, meble, przedmioty.

e Las. Nalezy przygotowaé makiete lasu i poprosi¢ dzieci, aby zapetnity go zwierzetami,
owadami, kwiatami czy osobami. Nastepnie trzeba nazywaé je wspdlnie z uczniami,
opowiada¢, gdzie co lub kto sie znajduje, co sie znajduje w poszczegdlnych miejscach lasu
itd. Przy powtarzaniu materiatu mozna — jak wyzej — narysowac symboliczny las i tworzy¢
zbiory wedtug uznania.

e Inne: taka, klasa szkolna, podwoérko, plac zabaw, sklep, gabinet lekarski, gabinet
stomatologiczny, zoo, sklep zoologiczny, warsztat samochodowy, salon fryzjerski itd.

e Ciekawym pomystem moze by¢ tez przygotowanie map mentalnych, ktdre dotyczg
poszczegblnych panstw, np. Polski, Wtoch, Francji itd.

e Mozna tez przygotowywaé mapy wykorzystujgce technike tancucha przyczynowo-skutko-
wego. Takie mapy mozina tworzyé do realizowanych historyjek czy bajek lub basni
czytanych dzieciom w jezyku obcym. Nalezy wodwczas zaadoptowaé tres¢ bajki

do wykorzystania — uproscié stownictwo, przetozy¢ je na czytelne symbole graficzne, aby
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w dalszej kolejnosci wspdlnie z dzieémi ustalaé¢ kolejnos¢ poszczegdlnych elementéw

historii oraz identyfikowaé, co jest przyczyng, a co skutkiem okreslonych zdarzen.

Diagram Venna

Tworzenie diagraméw to technika, ktéra wykorzystuje naturalne tendencje kazdego
cztowieka do porzadkowania stéw oraz ustalania powigzan miedzy nimi. Dlatego tez diagram
Venna wspiera proces budowania jezykowego obrazu rzeczywistos$ci. Koncentrujmy sie tu
nie tylko na przeciwiedstwach i réznicach, lecz takze ustalamy to, co podobne, wspdlne,
identyfikujemy powigzania pomiedzy poszczegdlnymi kategoriami tematycznymi. Podobnie
jak w przypadku mapy mentalnej, na diagramie mogg pojawic sie rysunki wykonane przez

dzieci, zdjecia czy naklejki.

Diagram Venna pomaga zilustrowaé zaleznosci pomiedzy okreslonymi zbiorami. Zbiory
reprezentowane sg na 0goét na ptaszczyznie elipsy, mogq miec rézne kolory. Tworzymy zbiér A
oraz zbidér B i ustalamy ich cze$é¢ wspdlng, np. A: zbiér mebli kuchennych oraz B: zbiér mebli
pokojowych i szukamy czesci wspdlnej, czyli mebli, ktére mogg znajdowacé sie zaréwno
w kuchni, jak i w pokoju. Proces tworzenia poszczegdlnych zbiorédw wspomagamy ilustra-

cjami lub np. odgtosami dzwiekonasladowczymi.

Inne pomysty do wykorzystania:

e A:zwierzeta w lesie — B: zwierzeta na face;

e A:srodki transportu w miescie — B: srodki transportu na wsi;

e A: ubrania na stoneczng pogode — B: ubrania na deszczowg pogode;
e A: wakacje nad morzem — B: wakacje w gorach;

e A:zwierzeta gospodarskie — B: zwierzeta domowe itp.
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Wspomaganie procesu ksztatcenia materiatem wizualnym (ang. flashcards)

Praca z kartami obrazkowymi powinna stanowié¢ dodatek do réznorodnych sytuacji komuni-
kacyjnych, a nie podstawe zajeé. Czesto na wstepnym etapie c¢wiczen stownikowych
wprowadza sie zbiory monotematyczne. Demonstruje sie wowczas dzieciom karte z interesu-
jacym, kolorowym rysunkiem i $piewnym gtosem podaje sie nazwe danego przedmiotu,
zwierzecia, koloru itd., nastepnie dzieci powtarzajg dane stowo. W pdiniejszym etapie
¢wiczen zbiory mozna mieszaé, taczy¢. Przy uzyciu kart tematycznych mozna bawi¢ sie
z dzieémi w zgadywanki (zgadnij, co mam) czy np. w zaginione obrazki (czego brakuje?).
Mozna réwniez organizowaé zabawy typu memory lub domino. Nalezy jednak pamietaé,

aby nie ograniczad procesu ksztatcenia do uczenia pojedynczych stéw i zwrotow.

Warto tez pamieta¢, ze dzieci mogg samodzielnie tworzyé karty obrazkowe. Uczniowie sg
niezmiernie zadowoleni, jesli zrobig cos, z czego potem korzysta nauczyciel. Mozna wiec
od czasu do czasu poswieca¢ chwile na ,produkcje” kart tematycznych — jest to tez dobry

moment na powtdrzenie stownictwa, koloréw oraz ksztattow.

Wspomaganie procesu ksztatcenia materiatem audialnym (piosenki, wiersze, rymowanki)

Zawsze przy wspomaganiu procesu ksztatcenia tekstami piosenek, rymowanek czy wierszy-
kéw nalezy sie upewnié, ze dzieci rozpoznajg poszczegdlne stowa i s w stanie odniesc¢ je
do konkretnych przedmiotéw, zjawisk lub czynnosci. Wykorzystywanie materiatu audialnego
wigze sie z ryzykiem, ze uczniowie zapamietajg zestaw stow tylko w danym kontekscie
(ruchowym, melodycznym), nie beda za$ w stanie odtworzy¢ poznanego stownictwa poza
tym mnemotechnicznym kontekstem. Aby unikngé¢ tych probleméw, nalezy wizualizowad

teksty piosenek, a takze uzywac stownictwa zawartego w piosenkach w innym kontekscie.

3.3. Techniki wtaczania do procesu ksztatcenia jezykowego informacji z innych dziedzin
wiedzy (Content and Language Integrated Learning, CLIL)

CLIL jest podejsciem pedagogicznym, ktdre zaktada takie prowadzenie procesu ksztatcenia,
gdzie jezyka obcego uzywa sie jako narzedzia do rozwijania wiedzy dziecka w okreslonych
obszarach, np. przyrodniczym, matematycznym, historycznym, geograficznym itd. Aby stoso-
wac to podejscie, nalezy nieco inaczej spojrzeé¢ na nauczanie jezyka obcego dzieci, gdyz ten

etap edukacyjny czesto kojarzy sie z nauczaniem podstawowych stdw czy zwrotéw.

®RE: ”




Marta Kotarba-Kanczugowska ® Szesciolatek na zajeciach z jezyka obcego ®

Zwolennicy tego podejscia podkreslajg, ze nalezy zacheca¢ uczniéw do bycia swoistymi
y,detektywami jezykowym” i pracowac z wykorzystaniem réznych technik, ktére pomoga
szesciolatkom zobaczyé jezyk jako uzyteczne narzedzie. Nalezy dbaé o to, aby rozwijaé
pewnos¢ siebie dzieci w zakresie uzywania jezyka, pamietajgc przy tym, ze mate dzieci czesto
bez problemu rozumiejg znaczenie wypowiedzi bez koniecznosci rozumienia poszczegdinych

stow.

Korzysci ze stosowania podejscia CLIL przedstawia sie czesto technika 4Cs (cztery C),
skupiajac sie na zaletach zwigzanych z materiatem nauczania (ang. content), ze wspieraniem
procesOw poznawczych (ang. cognition), a takze ze wspieraniem ksztattowania kompetencji
komunikacyjnej (ang. communication) oraz kulturowej (ang. culture). Ponizej syntetycznie

prezentuje najczesciej wskazywane korzysci.

Materiat nauczania (content)

e CLIL pomaga integrowaé¢ materiat realizowany podczas innych zaje¢ z tym, co dzieje sie
na lekcjach jezyka obcego.

e CLIL wspiera proces uzywania jezyka obcego do okreslonych celdw.

Procesy poznawcze (cognition)

e CLIL nie skupia sie jedynie na postepach dziecka w zakresie liczby zapamietanych stow
czy zwrotdw, ale pomaga rozwija¢ zarowno kompetencje jezykowe, jak i wiedze ogdlna.

e CLIL sprzyja wspieraniu rozwoju poznawczego dziecka podczas zajec z jezykdw obcych.

e CLIL wspiera kreatywnos¢ dzieci w zakresie uzywania jezyka do okre$lonych celdw.

e CLIL wspiera intuicyjne tworzenie regut przez dzieci oraz daje dzieciom mozliwos¢
doswiadczenia jezyka w okreslonym kontekscie, a nie tylko poznania poszczegdlnych
stow.

Komunikacja (communication)

e CLIL angazuje dziecko w konstruowanie nowej wiedzy i umiejetnosci za posrednictwem
jezyka.

e CLIL stwarza liczne mozliwosci interakcji pomiedzy nauczycielem i dzie¢mi, a takze

pomiedzy samymi uczniami.
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Kultura (culture)
e CLIL stanowi doskonate narzedzie do pokazywania zwigzkéw pomiedzy jezykiem a kultu-

rg, pomaga w ksztattowaniu wtasciwych podstaw do poznawania obcych jezykéw i kultur.

W podejsciu CLIL wazny jest bogaty i starannie dobrany materiat jezykowy (ang. rich input),
ktéry bedzie stymulowat intuicyjne tworzenie regut przez uczacych sie. Aby tak sie stato,
nalezy zostawi¢ dzieciom czas na oswojenie sie z nowym stownictwem, a takze akceptowac
niepetne czy nawet btedne wypowiedzi przy jednoczesnym dostarczaniu wielu poprawnych
wzorcow jezykowych. Istotne znaczenie ma ilos¢ i jako$¢ wprowadzanego materiatu
jezykowego. Warto pamietaé, ze chéralne powtarzanie i budowanie wypowiedzi wedtug
wzorca tylko pozornie przyspieszajg proces uczenia sie jezyka obcego. Powtarzanie jest
nieodzowne, ale warto organizowac takie sytuacje, w ktdrych uczacy sie mogg stosowac

nowe stowa i zwroty w wielu réznych kontekstach jezykowych.

Propozycje wykorzystania podejscia CLIL na zajeciach z jezykdw obcych:

e Prowadzenie rdznego rodzaju eksperymentow w jezyku obcym, np. rozpuszczanie cukru
w gorgcej wodzie; grawitacja — co i jak spada oraz dlaczego; zabawy ze spadochronami
skonstruowanymi przez dzieci — sita i kierunek wiatru itp.

e Prowadzenie obserwacji przyrodniczych w jezyku obcym, np. z wykorzystaniem
kalendarza pogody.

e Gotowanie z dzie¢mi — przygotowywanie chocby kanapek czy satatek i komentowanie
wykonywanych czynnosci w jezyku obcym; klasyfikowanie pozywienia na zdrowe i nie-
zdrowe.

e Pordwnywanie krajobrazéow w jezyku obcym, np. gérskiego z nadmorskim, czy poréwny-
wanie uksztattowania terenu oraz flory i fauny, np. w Polsce oraz w Afryce.

e Tworzenie z dzieémi zbiorow, np. klasyfikowanie obiektow wedtug koloru, ksztattu,
wielkosci albo przeznaczenia okreslonych przedmiotow.

e Wigczanie do zaje¢ obrazow znanych malarzy, np. obrazéw owocoéw tropikalnych Fridy
Kahlo do wprowadzania nowego stownictwa. Dzieci mogg potem tworzyé wtasne obrazy
roznymi technikami plastycznymi, a podczas catych zajeé mozna z powodzeniem

postugiwac sie jezykiem obcym.
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e Eksperymenty z kolorami — mieszanie koloréw.

e Projektowanie ubran, np. z bibuty czy $cinkdw materiatu, i organizowanie pokazu mody.

e Opowiadanie dzieciom legend czy basni, ktére znajg po polsku, w jezyku obcym. Mozna
przy tym positkowac sie materiatem wizualnym lub kukietkami, uproszczone historie
dzieci mogg potem odgrywac same.

e Prowadzenie zajec ruchowych w jezyku obcym.

e Wprowadzanie do zaje¢ elementdw rdéznych kultur i zagranicznych zwyczajéw — mozna

np. uczy¢ dzieci tancdw z réznych stron swiata, uzywajac przy tym jezyka obcego.

3.4. Ocena postepoéw ucznia

Ocena postepdw ucznidw jest jednym z najtrudniejszych aspektéw nauczania. Ocena pracy
matych stuchaczy bywa stresujgcym i obcigzajgcym zadaniem. Nalezy jednak pamietac, ze
ocenianie wspiera ich osiggniecia i koryguje niedociggniecia, jest wiec fundamentem
efektywnego nauczania. Oceny zawsze dokonuje sie ze wzgledu na okreslony cel: moze ona
stuzy¢ np. do diagnozy trudnosci, ktére napotyka dziecko. Ocenianie uczniéw powinno tez
wptywaé na modyfikowanie procesu ksztatcenia tak, aby usprawnié¢ nabywanie wiedzy przez

dzieci (ocenianie ksztattujace).

Ocena nie stanowi jedynie informac;ji dla dziecka oraz jego rodzica o postepach w opanowy-
waniu materiatu nauczania. Nauczyciel powinien uzywaé pomiaru postepdw ucznia, aby
zdobywac¢ informacje przydatne do dostosowywania wiasnych dziatan pedagogicznych

do faktycznych potrzeb oraz mozliwosci ucznidow.

Szesciolatki sg bardzo wrazliwe na krytyke, wiec nie nalezy przesadnie poprawiaé ich
wypowiedzi, a raczej doceniaé nawet drobne postepy, gotowos¢ do méwienia i uczestni-
czenia w sytuacjach zadaniowych. Wazne jest wiec, aby podczas procesu oceniania zwracac
uwage nie tylko na postepy w wiedzy i umiejetnosciach, lecz takze zaangazowanie ucznia

W zajecia.

Istotne jest tez wdrazanie dzieci do samooceny wtasnej pracy. Mozna np. przygotowad
obrazkowe listy kontrolne lub tez zachecaé dzieci do prowadzenia swojego portfolio, ktére

moze zawierac zbidr prac, zdjecia z uczestnictwa w projektach (np. z wykorzystaniem CLIL)
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czy pracy w grupach, notatke o postepach w nauce przygotowywang przez nauczyciela.
Uczen powinien rozumieé, ze proces oceniania stuzy temu, aby nastepnym razem magt cos
zrobi¢ lepiej. Czestym bftedem nauczycieli jest — nawet nieSwiadome — oczekiwanie, ze
dziecko odpowie w konkretny sposéb. Nauczyciel poszukuje konkretnej odpowiedzi, nie jest
wiec elastyczny — nie potrafi zaakceptowaé innego rozwigzania niz to przyjete w modelu.
Wodweczas stara sie skierowaé ucznia na oczekiwang odpowiedZ i moze hamowac¢ w ten

sposob proces uczenia sie dziecka.

Oprécz okresowej oceny postepdw ucznia nalezy pamietaé¢ o tzw. ocenie ciggtej — analizie
réznych aspektéw uzywania jezyka, prowadzonej w trakcie procesu ksztatcenia. Ciggta ocena
czesto zapewnia doktadniejsze i petniejsze poznanie poziomu ucznia. Przez to ma pozytywny
wptyw na proces uczenia sie dzieci, gdyz umozliwia biezgce korygowanie nieprawidtowosci.
Nie mozna zapominaé, ze czas, w jakim uczniowie przyswajajg sobie nowy materiat
dydaktyczny jest bardzo zrdinicowany. Tak naprawde wspdlny dla uczniéw jest jedynie
moment startu. Natomiast rezultaty etapowe i koicowe bedg zréznicowane ze wzgledu
na wiasciwosci ucznidw, ich wczesniejsze doswiadczenia edukacyjne oraz motywacje
(Kotarba, 2007, s. 32). Ponizej przedstawiam wybrane techniki, ktére mozna wykorzystac
do oceny postepdéw dzieci w okresie beztekstowym, kiedy nie sg one jeszcze w stanie pisac

i czyta¢ w jezyku obcym.

Wybrane techniki kontroli osiggnie¢ uczniow w okresie beztekstowym:
1. Przyktadowe typy éwiczen stosowane przy kontroli rozumienia tekstu stuchanego:
e f3czenie poszczegdlnych elementdw, np. zwierzecia z kolorem, zgodnie z ustyszanym
tekstem;
e umieszczanie osdb (zwierzat, mebli, owocdw, warzyw itd.) we wtasciwych miejscach,
zgodnie z ustyszanym tekstem;
e dopasowanie ilustracji do ustyszanego tekstu;
e szeregowanie ilustracji zgodnie z trescig wystuchanego tekstu;
e rysowanie, dorysowanie szczegdtéw na ilustracji;

e odpowiedzi ustne na pytania.
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2. Przyktadowe typy ¢wiczen do oceny sprawnosci méwienia:
e uczestniczenie w rozmowie;
e werbalne reagowanie na okreslong sytuacje jezykowag;
e formutowanie pytan do obrazka, zdjecia;
e odpowiadanie na pytania do obrazka, zdjecia;
e odgadywanie tresci ilustracji na podstawie zadawanych pytan;

e wyszukiwanie i nazywanie réznic na obrazkach.

Oceniajgc osiggniecia dzieci, zwracamy uwage na liczbe prawidtowych reakcji, szybkos¢
wykonywania polecen i wigczania sie do zadan, liczbe préb podejmowanych przez dzieci itd.
Ze wzgledu na specyfike okresu beztekstowego kontrola osiggnieé edukacyjnych powinna
by¢ dokonywana konsekwentnie przez dtuzszy czas. Istotne jest, aby nauczyciel opracowat
forme zapisu uwag dotyczacych wypowiedzi ustnych dzieci, aby dawata ona obiektywny

i przejrzysty obraz postepow ucznia.
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Refleksja koricowa

Aby dobrze nauczaé, nie wystarczg atrakcyjne materialy, multimedia czy inne
oprzyrzagdowanie. Nauczyciel musi by¢ dla dziecka atrakcyjng osobg, ktéra wigcza sie do
wspdlnych zabaw i proponuje ciekawe, a czasem zaskakujace zadania. Nauczyciel jezyka
obcego wprowadza dziecko nie tylko w tajniki uzywania jezyka, lecz takze w kulture,
ksztattuje poniekad jego otwartos¢ wobec innych jezykéw oraz kultur. Co wiecej, oprécz
nauczania jezyka ma wplyw na poszerzanie wiedzy ogdlnej dziecka. Jest to niezwykle

odpowiedzialne, ale takze pasjonujgce zadanie!
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